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ae‏ السيكو لوجیة Jal‏ المدرس 

ه يهتم علم النفس التربوي بدراسة موضوعات التربية في ضوء 
النظريات السيكولوجية (السلوكية. الجیشتاط التحليل النفسي. 
التكوينية. المعرفية. E ٧‏ 

ه يركز على دراسة السلوك في مجالات العمل المدرسي والتعليمي. 


م من موضوعاته علاقة quail)‏ بالتدريس»› سيرورات التعلم والاكتساب» 
الأسس النفسية لعمل المدرس. التقويم التربوي... 


الدافعية. الذکاء. الفروق الفردية. التقويم التربويء التفاعل داخل 
الفصول الدراسية.... 


o‏ يشكل حسب )1986 (Boumnich,D‏ منطلقا للتكوين المبني على أسس 
علمیة. والذي يرمي إلى حل مشكلات في وضعيات مدرسية حقيقية. 


© يعتمد نفس أدوات ومناهج البحث العلمي في علم النفس 


ه يراد بمناهج البحث مختلف الطرائق العلمية المعتمدة لدراسة الظواهر 
السيكولوجية. 
ه يهدف اعتماد مناهج البحث العلمي في مجال علم النفس التربوي إلى 


اكتشاف العوامل والخصاص والقوانين المتحكمة في عمليات التربية 
والتعلم وسيروراته. 
م نظرا لتعدد مواضيع ومجالات هذا العلم؛ لا تقتصر دراسة ale‏ النفس 


على توظيف منهج معين» بل هناك تنوع في استعمال المناهج العلمية. 


التحكم في الشروط التجريبية» وفق تصاميم تجريبيةء ويعتبر من أدق 
المناهج. 


ه المنهج الوصفي: يعتمد غالبا على الملاحظة والتتبع 


= 
e 


ويشمل: 
الطريقة المستعرضة: مقار نة المجموعات ذات الفنات العمر ية 
المختلفه. 


ale galis A‏ النفس التزبوي 
م بعض مزايا وصعوبات الطريقتين المستعرضة والطولية: 
الطريقة المستعر الطريقة الطولية 


المدة | يمكن أنجازها خلال فترة قصيرة | غالبا ما تتطلب وقتا أطول 


E‏ غير مكلفة ماديا مكلفة اقتصاديا تحتاج فريق 
ومعدات لضمان استمرار البحث 


آ- الدقة |أقل دقة تعطي منحى التطور 


الصعوبات إلا تهتم بالفوارق والخصوصيات فقدان بعض أفراد العينة بسبب 
dats‏ والإجتماعية السفر الانتقال الموت 


قد تحتاج لأجيال من الباحثين 


م المنهج التاريخي: يعتمد على طريقة الاسترجاع ودراسة الملفات والوثانق 
المتعلقة بالفرد أو الجماعة لرصد التغييرات والتحولات الحاصلة حسب 
المجال والمراحل. 


ه المنهج الإكلينيكي: يهدف إلى الكشف المنظم على خصائص وقوانين 


shy Goats R ١ عبر الأسئلة دې يطرحها لباحد أثناء المقابلة‎ > calil 
تأويل وتفسير الاجابات والمواقف والتصرفات المعبر عنها بخصوص بعض‎ 
المهام.‎ 
مدرسة.‎ cd zul) لحالة فردا أو مؤسسة‎ ١ دراسة الحالة (كمنهج): قد تكون‎ o 
« ala! جماعة...) وتهدف إلى جمع | المعطيات | « المرتبطة بالحالة (الماضي‎ 
الظروف والحيثيات. ..) ثم تحليلها‎ ¿ia Y FR الامکانيات.‎ 
واستنتاج أهم نقط القوة ومحطات الانتقال والتحول والعوامل المتحكمة فيها‎ 
من أجل تقديم المساعدة أو خطة علاجية...‎ 


5 


21 وسائل البحث في علم النفس التريوي 

م الملاحظة 

م المقابلة الشخصية 

۾ دراسة الحالة 

ه تاريخ الحياة 

م تحليل بعض الوثائق : منتوجات الأطفال (الرسوم). المذكرات 
الشخصية المراهقین. ذكريات الراشدين... 

م الاختبارات الاسقاطية 

م اختبارات اللعب. 


۱4۸ | 4 2ر‎ a AN 
ي التربوي ببعلوم‎ 


alas) علوم التربية : هي مجموع الحقول المعرفية التي تتناول مختلف‎ o 
للتفاعل والتكامل في ما بينها.‎ gu الظاهرة التربوية. وهي كثيرة‎ 

م الهدف من وجود علوم التربية هو فهم الفعل التربوي وضبط مكوناته. 

ه هي مجموعة من الأبحاث والدراسات المتنوعة الاختصاصات ¿My‏ 
تتناول الظواهر التربويۀة. ساعدت بشكل تكاملي في تطوير أساليب 
ومناهج وتقنيات التربية. 

ه مجموع الحقول والمجالات المعرفية التي تدرس شروط وجود 
الوضعيات والأحداث التربوية وكيفية اشتغالها وتطورها Mialaret, G,)‏ 
1988( وهي تشكل ic gapa‏ شاسعة من الصعب حصرها وتصنيفه 


AN 


Gaston Mialaret 


| LES SCIENCES 
` DE PÉDUCATION 


الغلوم المهتمة بالشروط 
العامة واللسلية kasdi‏ 


3- إثنولوجيا التربية 
4- الديموغرافيا 
u „all‏ 4- علوم التواصل 
5- اقتصادية التريية 5- علوم الديداكتيك 
6- الادارة Aus all‏ ونظريات البرامج 
4s yl -7‏ المقارنة 6- علوم الطرائق 
والتقنيات التربوية 


7- علم التقويم 


Mialaret, G. (1984): Les sciences de l’éducation, PUF, 3° Ed, Paris, p. 44. 


a ©‏ نبة ae‏ وم التربد 
Lia Je‏ 6 أورده خد الدريچ. 
1990( في كتابه التدريس الهادف. ص 


لنظرية 


علم النفس 
الاجتماعي 


المدرسيان 


التربية الوجدانية والقيمية اكتساب المعارف والتربية الفكرية 


connaissances et pensée losa E.affective et des valeures 


التربية البدنية والنفس حركية والفنية اکتساب الكفايات الملهمة ومپارات الرقمنة 


compétences inspirantes et numériques E. physique ,artistique et psychomotrice 


تصنيف (محمد الدريج» 2021( في مجلة المناهل. ص 180‚ 


م علم النفس التربوي فرع من فروع ale‏ النفس 

ه وفي نفس الوقت هو من أهمل حقول علوم التربية 

ه ذلك يندرج ضمن التكوين الأساسي للمدرسين» حيث يساعد على فهم 
الأسس السيكولوجية لعملية التعلم» ويمكن المدرس من فهم ذاته 
وإدراك كيف تتم عملية التعلم داخل ذهن التلميذ. مما يجعله قادرا على 


تطوير na. ul‏ التدريس ملائمة لخصوصياتهم. 
۾ يشمل ale‏ لنفس التربوي مجالات عدة منها سيكولوجية التعلم. 
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التعرف على بعض نظريات التعلم وتطبيقاتها في مجال التدريس 
o‏ السلوكية (التعلم الاشراطي. التعلم الإجرائيء التعلم الاجتماعي) 
o‏ الجشطالت (الاستبصار) 
ه البنائية (بياجي) 


m‏ المعرفية (الحاسوبية. الترابطية. معالجة المعلومات. الذهن) 
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كيد الله أزور 


پس سمل لج 


والموضوع * 

y‏ المتعلم كذات هو aii‏ ية تتكون من مجموعة من الاستعدادت 
والقدرات Cay‏ والوجدانية والحس-حركية والاجتماعية 
والثقافية... 

م موضوع التعلم يمكن أن يتخذ أشكالا مختلفة كالأفكار والتمثلات 
والمواقف و المهارا ات.. 

م الوضعية التعلب لتعليمية تشكل السياق العام الذي يتم فيه فعل التعلم» قد 


تكون تلقائية أو موجهة وقصدية كما هو الحال في مؤسسات التكوين. 

م نواتج التعلم Jia‏ مختلف السلوكات والتصرفات الظاهرة أو الباطنة. 
تكون في شكل إنجازات تعكس درج تعلم الفردء ومن خصائصها 
الاقتصاد في الكلفة المعرفية والزمنية» وينبغي ان تتسم بنوع من 
الإتقان والجودة (عبد الكريم «are‏ 2006 : 70). 


في المجال التربوي: 

ه يقدم مفهوم التعلم بأنه التفكير الذي يتطلب استعمال معرفة سابقة 
واستراتيجيات خاصة لفهم الأفكار في نص ماء وفهم عناصر المسألة 
باعتبارها وحدة كلية. 

ه التعلم هو عملية اكتساب الوسائل المساعدة على إشباع الحاجات 
والدوافع وتحقيق الأهداف. وهو كثيرا ما يتخذ صورة حل المشكلات. 
إلا أنه من المهم التمييز داخل مفهوم التعلم بين معنيين ؛ معنى يفيد 
عملية التعلم ¡gira y‏ يفيد نتيجة هذه العملية. (عبد اللطيف الفاربي وآخرون. 
1994 :21( 


م التعلم بالفعل والتعلم بالتعليم: 

3 يعرف التعلم بالفعل Apprendre par l'action‏ بأنه التجربة والمعايشة 
الفعلية للوضعيات الحقيقية كما أشار اليه )1983 «(George, C.‏ كالتعلم 
بالمحاولة (Thorndike) Haii g‏ والتعلم بالاكتشاف (Bruner)‏ والتعلم 
بالفعل من أكثر الأشكال تداولا خاصة لدى كل من ) Piaget, Vygotski,‏ 
“(Galperine, Wallon, Bruner‏ الذين يدافعون على أن الذكاء يبنى من 
خلال أفعال الفرد وتفاعله مع المواضيع. 

م Lal‏ التعلم بالتعليم فيفيد حسب )1990 (Richard, J.F.‏ إيصال المعرفة 
بصياغتها ضمن نصء حيث يكون التعلم تابعا للفهم» وهو النشاط 
المنتشر داخل أغلب الفصول الدراسية. 


تفرير اليونسكو Aiud‏ 1996 1 المعروف باسم "التعلم: : ذلك الكنز المكنون". الذي 
شارك J‏ في (: عداده علماء و باحثون من مختلف e Lal‏ العالم پر ئاسة «(Jacques Delors)‏ خاصة 
Aly‏ تقرير يؤكد على أهمية التعلم مدى | «Lal!‏ ويعتبر أنه يرتكز على أربع دعامات أساسية 

نلخصها فيما يلي: 

0 تعلم التعلم (Apprendre à à Apprendre)‏ : و يعني تمكين الفرد من وسائل اكتساب 
المعرفة وتوظيفهاء « والتوفيق بين | الثقافة ١‏ نة العامة والتخصص بين التكوين 
النظري والتجربة التطبيقية. فالتعلم مدى الحياة رهين بتعلم كيفية التعلم 
والاستفادة من الفرص المتاحة إلى أقصى حد ممكن. 

2( تعلم العمل ) Apprendre à a Faire‏ (: لأن العمل أصبح مرهونا بالمعرفة وتدريجيا 
يتخلي عن الطابع المادي. فتعليم الفرد كيف يتعلم يعني تنمية كفايات التأثير في 
et eet ee‏ 
تجارب تمكن من مواجهة المواقف والوضعيات ١‏ الجديدة» ومواكبه المستجدات 
في الحياة الخاصة والمهنية. 


ير اليونسكو لسنة 1996 "التعلم: ذلك الكنز (Jacques Delors) "ugs‏ : 


3( يت العيشس هخ الآخرين :(Apprendre à a vivre avec les autres)‏ إن و وا العيش 
ي جماعة باعتباره يقوم على تنمية الاستعد تعداد لاحترام التعدد وتقدير 


الاختلاف. والتعاون لحل her‏ وتجنب Pre‏ العنف. والتعايش والتفاعل 


والانخراط في مشاريع مشتر يقتضي تعلم مهارات فهم ١‏ لذات أولاء ثم 
معرفة الآخر ثانياء عبر ر اكتشاف تاريخه وعادانه وتقاليده. وبناء فكر جديد 
يسمح بالتعامل بمرونة مع مختلف المواقف. ويمكن من رفع التحديات التي 
تهدد مستقبل العالم. 

4( عام لتكون ) (Apprendre à a étre‏ : يحيل هذا العنوان على تقر یر a‏ الذ $ 
اعده (Edgar Faure)‏ وفريقه سنة 2 تعم تكو" ويفيد ان التحولات 
التي يعرفها العالم تقتضي ) أن يكون الفرد قادرا على التواصل مع نفسه 
والآخرين» يكتشف مواهبه. يتحمل المسؤولیة. يتمتع بالاستقلال الذاتي. 
شخصية متفتحة. قادرة على الانخراط في حياة | الجماعة. لذلك أكدت اللجنة من 
أجل ذلك على د تقوية طاقات الفرد في مجالات الذاكرة والخيال والإبداع 
والرياضة... 
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‘Thorndike, P. (1874-1949) ؛‎ Hull, E. (1884-1952) م من رواد هده المدرسه:‎ 
Pavlov, I. * Skinner, B.F. (1904-1990) ؛‎ Guthrie E.R. RA ¢ Watson, J.P. (1878-1958) 


o‏ ركزت على بناء نظرية للتعلم تقو تقوم على أساس الارتباطات بين المثير 
والاستجابة La ly‏ الإيجابية على ظهور السلوك الفعال واستقراره 
من خلال ميكانيزم التعزيز والتكرار. 


تعرف التعلم بأنه تغيير وحصيلة تحويل سجل الاستجابات أو احتمالات 
إصدار استجابات تبعا لشروط معينة. 
ه التعلم تغيير يرجع إلى فعل المحيط الخارجي (البيئة) وآثاره. 
o‏ التعلم سلوك وهو استجابة ورد فعل. ظهوره مرتبط بوجود مثير 
ينتمي في الغالب إلى المحيط الخارجي. 

o‏ ظهور السلوك رهين بمستوى قوة الارتباط القائم بين المثير 
والاستجابة .(S-R)‏ 


م إن قوة الارتباط هي ما يحدد الميل إلى رد الفعل (LeNy, j.f.)‏ 


م الطفل قابل GY‏ يتعلم أي شيء وفي أية سن إذا ما توافرت الشروط 
الضرورية للتعلم. 
جون ب. واطسون (1958-1878). 
يقول واطسون SD,‏ «لو وضع تحت تصرفي Lil‏ عشر Wak‏ رضيعا 
يتمتعون بصحة جيدة وبنية سليمة وطلب مني أن أعلمهم بالطريقة التي 


اعتقد أنها المثلى للتعلم فإنني قادر على تعليم أي من هؤلاء الأطفال بطريقتي 
هذه بحيث يصبح مختصا في المجال الذي آختاره له GIS‏ يكون طبيبا أو 
محاعيا of Elia of‏ رجل اعمال ars‏ التظر عن مواهيه أو اښتماماته أو 
ميوله أو قدرته أو مهنة آبائه وأجداده أو الجنس الذي ينتمي إليه.» 


مفاهیم اسا ساسية في السلوكية 
e‏ المثير: يعبر عن كل تغييرات الوسط | المحيط (صوت؛ ضوء. ..( 
بشكل غريزي «a gili)‏ الطعاي الشراب)» ومتیر مكتسب (شرطي أو 
إشراطي) مرتبط بالخبرة. ومثير محايد لا يؤدي إلى أي رد فعل. 

م الاستجابة: نشاط العضوية يظهر نتيجة لتغيير ما في المحيط الخارجي 
أو الداخلي. ونميز فيها بين الاستجابة الغريزية لمثير طبيعي 
(لاشرطية)» واستجابة شرطية ناتجة عن مثير غير طبيعي (تعود في 
إطار تجربة إشراطية). 


Pavlov, I. شرطية كلاسيكية: : ترادف الانعكاس عند‎ m 
أداتية أو فاعلة: نشاط تتمسك به العضوية في‎ DD 


علاقتها بالمحيط رغم غياب المثير أو ضعفه. 


 ( Watson) de جرد رده‎ 


قام عالم النفس السلوكي (Watson, 1. P.)‏ بترك الطفل Albert‏ الد $ AL‏ 
من العمر 11 سنة يلعب بفئران التجارب البيضاءء وأثناء ذلك أحدث 
= قوياء أدخل 17 والرعب إلى قلب Jih‏ مما جعله يخاف من 
لفئران التي كان يلعب 

5د ذلك قام (Watson, J. P.)‏ بتقديم مجموعه من المواضيع . 
بالفنران (قطن. أراذ نب بيضاء...) فأصيح صبح الطفل wee Albert‏ نا 
أيضا (بفعل عملية التعميم). 

1 اد رم (watson, J.‏ إزاله له الخوة ف عند الطفل ۀ فجعله yan‏ إلى الفنران من 
بعيد ويقدم له ”الشكلاطة“ (تعزيز es chs Ken‏ الأمر بشكل 
يقرب معه المسافة بين الفئران والطفل تدرب يجيا إلى أن أصبح يلعب 
معها كما كان بادئ الأمر. 


7 % 


AGS 


o‏ الإشراط: هي علاقة قائمة بين مثير محد محدد واستجابه 


Ly‏ تدخل منظم وهادف لتعديل أو تغيير سلوك الفرد بتغيير نظام 
شبكة العلاقات القائمة والمعتادة. ويعبر عنه بقوانين الإشراط: 


9 قانون الارتباط Watson‏ 

Thorndike, Skinner, Pavlov قانون التكرار‎ @ 
Watson, Skinner قانون التعزيز‎ o 
Chomsky قانون التعميم‎ y 


م وجلها تم استخلاصه من طرف رم (Watson, J.‏ من تجربته مع الطفل 
Albert‏ الذي علمه الخوف من الفدران» ثم مره أخرى علمه محبتهم 


e‏ هذه ه القوانيت E i‏ توصل اليها السلوكيون بعد تجارب عدۀ. اعتبروها 


متحكمة في الظواهر السيكولوجية ولها قدرة على تفسيرها. 


1 = قاثون الارتباط 


ه ويسمى أيضا بقانون الاقتران» ويفيد الربط بين موضوعين أو أكثر 
واقامة علاقة قوية elogio‏ وحسب التجربة هناك اقتران رؤية الفئران 
بالصوت المزعج والقوي. واقتران رؤية الفنران بالشكلاطة. 

م وبدون التعزيز لا يمكن أن يحدث الارتباط خاصة في حالة المواضيع 
التي لا علاقة لها بحاجيات الفرد ورغباته وميولاته. 

م قد يحدث الارتباط دفعة واحدة. وقد يحتاج إلى تكرار عدة محاولات قبل 
أن يترسخ كسلوك. 


SO 
DN 


م قوة الدافع 

۾ قوة التعزيز (الصوت المزعج أقوى من الشكلاطة) 

e‏ مدى وضوح عناصر الارتباط في دهن 
١‏ 

ولرد La‏ الانفقعال (الخوف من الصوت/الفرح 
بالشكلاطة (اختلاف في زمن التعلم) 


2 


o‏ تسمح عملية التكرار بتحويل المثير المحايد إلى مثير شرطي: 
والاستجابة الطبيعية إلى استجابة شرطية. 


م نادرا ما يحدث الإشراط دفعة واحدة. 

م وتحدد وضعية الإشراط عدد التكرارات اللازمة لبناء العلاقة بين 
المثير والاستجابة. 

ه ويراد بوضعية الإشراط مدى قوة المثير الطبيعي» ونوع العضوية 
المستجيبة له. وخلو المحيط من المثيرات الأخرى. 

يصبح التكرار شرطا في حالة ضعف الحافزية (الموضوع لا علاقة له 
بحاجيات الفرد وميولاته) أو ضعف الانفعال» أو عدم وضوح معالمه 
غموض. فنكون أمام التعلم بالمحاولة والخطأ عند (Thorndike)‏ 

o‏ قانون التكرار أساسي لتكوين العادة وهي الميل إلى تكرار الخبرة 


4 3-قانون التعزريز 
ه ويسمى أيضا قانون التدعيم» من خلال التجربة يظهر أن التعزيز 
نوعان: 

ه تعزيز سلبي: ويستخدم لتعليم الفرد الابتعاد أو التخلي عن سلوك 
معين. ويتمثل حسب تجربة (watson, J. P)‏ هو الصوت المفاجئ المرتفع 
والمزعج. في وقت يستمتع فيه الطفل باللعب مع الفنران. 

م تعزيز إيجابي: ويستخدم لتكوين سلوكات التقبل والارتياح 
والاستمرارية» ويتمثل حسب التجربة المذكورة في تقديم الشكولاتة 
كلما وجه انتباهه إلى الفئران. 


ES 


ه يدل قانون التعميم على قدرة الفرد على سحب ما اكتسبه على 
وضعيات مشابهة. كخوف الطفل Albert‏ من من القطن الأبيض ومن 
الأرانب البيضاء. 

ه هي عملية لا إرادية ولا شعورية وهو درجة قصوى من التعلم لكونه 
يتجاوز وضعية التعلم الأولى. 

ه هو نقل أو dagai‏ خبرة من موضوع أو حدث معين إلى موضوعات 
أو أحداث مشابهة (اللون. الشکل. الحجمم. e al!‏ الطعم. 
الرائحة...). 

ه عندما تتشابه المثيرات فإنها تؤدي إلى نفس الاستجابة. 

Chomsky 24 تلتقي عملية التعميه می نظريات أخرى للتعلم خاصة‎ o 
في التحويل والنقل.‎ Piaget في اللاشعور و‎ Freud و‎ Asa gil في‎ 


eio 4 


È‏ التعام (السلو 


1) التعلم الشرطي: ويحدث نتيجة BUGGY‏ المة 


. 1878-1958( 

2( التعلم الاجراني: حيث أشار )1971 (skinner, B. F.‏ إلى أن السلوك 
الإجرائي سلوك إرادي تزداد احتمالية حدوثه في المستقبل إذا اتبع 
بنتائج سارة (تعزيز إيجابي). 

3 التعلم بالملاحظة: حيث يتعلم الفرد الاستجابات الجديدة في المواقف 
الاجتماعية من خلال ملاحظة سلوك ېې my‏ النمط الأخير هو 
ما عرف بالتعلم الاجتماعي. )-1925 (Bandura, A.‏ 


(Bandura, A. & Walters, R. H. 1963) نظرية التعلم الاجتماعي‎ 

۰ يتم التعلم عبر الملاحظة والتقليد لأنماط السلوك التي يمارسها المتعلم 
في علاقته Gg AVL‏ الذين يعتبرهم بمثابة نملاج „Modèles‏ 
الملاحظه والتقليد )294 : 1997 (Biehler, R.F. et Snowman, J.‏ 

° ترى أن هناك عمليات معرفية معينة تتوسط بين الملاحظة للأنماط 
السلوكيه التي تؤديها النماذج وتقليدها من قبل المتعلم. 


e‏ هذه الأنماط ربما لا تظهر على نحو مباشرء ولكن تستقر في البناء 
المعرقي لل للفرد. بحيث يلجأ إلى تنفيذها في الوقت المناسب. La lia y‏ 
يشير إلى مفهوم التعلم الكامن Latent‏ 
م لذلك تعتير نظرية التعلم الاجتماعي بمثابة حلقة وصل بين النظريات 
السلوكية والمعرفية. 


O 
ES 


تم تطبب قوانين التعلم في المدرسة ١‏ سلوک 
ه ترويض الحيوانات (السرك) 
۾ الإشهار 

» بيداغوجية الأهداف في المجال التربوي 

e‏ رياض الأطفال 

ه التربية الخاصة لذوي الاحتياجات الخاصة 

م الأحفظ › الفراءة. الکتابة. «lua!‏ اللغات» السياقة... 
» العلاج السلوكي لبعض الاضطرابات 

م التدريب العسكري 

م غسل الأدمغة وتعذيب السجناء (الصدمة الكهربائية) 


م الجشطالت ‚Gestalt‏ هي هي نظرية NETE‏ انبثقت عن مدرسة 


Gul‏ بألمانياء وتركز على عنصر الادراك Perception‏ كميكانيزم 

أساسي لحصول aill‏ وتوصلت إلى جملة من الشروط والآليات التي 

تتحكم في هذه العملية. 

Wertheimer(1880-1943), Kofka(1886-1941), من رواد هذه النظرية‎ 
Kohler(1881-1967), Kurt Lewin(1891-1947), Guillaume() 


كذلك البنية الخاصة بالموضوع. 

م تعتبر هذه النظرية | أن الأشكال المعقدة لا تتكون من عناصر بسيطة. 
بل هي تدرك ككلية ووحدة لها دلالة. هناك أولوية fasal‏ الكلية فالمربع 
يدرك ya‏ & ولیس AS‏ بعة أضلاع مستقيمة 9 متساوية. 


4 نظرية الجشطالد 
AL‏ لضريه aci!)‏ الت 


ه من أهم ما كتب في الجشطالت ‘Gestalt‏ 
.نمو العقل 


Kofka & Kohler (1924): The Growth of the Mind 
(Js) م الإدراك مقدمة للنظرية الجشطالت‎ 
Kofka (1922): Perception An Introduction to the Gestalt Theorie 
النفس الجشطالتي‎ ale o 
Kohler (1929): Gestalt Psycjology 
النفس الجشطالتي‎ ale ه مبادئ‎ 
Kofka (1935): The Principles of Gestalt Psychology 
م الفن والإدراك البصري‎ 


Arnheim (1954): Art and visual perception. 


¡Gestalt الجشطالت‎ 

ه صعوبة في ترجمة العبارة Gestalt‏ 
الصيغة أو الشكل أو النمودچ الهينه او | | 

المنظم أو الكل المتسامي» لظام ia en en‏ النقيض 

لمجمو E‏ الأجزاء. 

هو بنية أو شكل كلي ؛ حبث تقد تقترح نظرية الجشطالت النظر إلى 


الظواهر في كليتها Globalit‏ دون تجزيئهاء وتعتبر أن كل عنصر 
خار d‏ البنية الكلية لا Aa‏ له. 


الجشطالت هي مقا ربة کليةء حيث تعتبر أن المبدأ المتحكم في JS‏ 
قوانين الإدراك هو أن المجموعة pal‏ من cpl jal‏ بل تملك المجموعة 
i gailai‏ مستفله عن الاجزاع. وبالتالي فالبنية الكلية أهم من 
الخبرة الفردية. 


ه مثال: في المسيقى ما يكوّن شكل ”الميلودي“ أو“السمفونية“ هو 
التنظيم وليسر .(Delorme, A.) a all‏ 


الخبرة السابقة : 


م الخبرة هي كل موقف يعيشه الفرد في زمان ومكان معين ويتفاعل 
معه (تاثير وتاثر)» والخبرة السابقة هي حصيلة التجارب الشخصية 


AA tad 
بالادراك ؛‎ 

o‏ أحيانا تكون عانقا للنشاط الإدراكي». لأنها توجه انتباه الفرد إلى بعض 
عناصر الموضوع دون غيرهاء وقد تشوه الموضوع المدرك أوقد 
تؤدي إلى اتخاذ مواقف مسبقة وإصدار أحكام ¿Ala‏ 

م قلل علماء الجشطالت من أهمية الخبرة السابقة» واهتموا بالكشف عن 
الشروط المرتبطة بالتنظيم أو بنيته الكلية هي الأهم في تفسير 

در 


E 


الادراك Perception‏ 
م بالنسبة للجشطالت الادراك مرادف لمفهوم للتعلم. 


۾ تری “GC”‏ أنه كي نفهم لماذا يقوم الكائن بالسلوك. لابد أن نفهم كيف 
انتج A prep‏ يوجد AB‏ 


۾ هو حالة من JUN!‏ من ال حسوس إلى استنتاج واع» معتمد على 
عمليات ذهنية > A‏ 


عمليات : د 
الإدراك. 


JS‏ أو البنية الكلية للموضوع هي المسؤولة عن 
N Pe‏ اك. فإقامة العلاقة مع الشكل الكلي هو ما يحقق 


N 


rail‏ مفاهيم نظرية 


الاستبصار Insight‏ 
م بالنسبة للجشطالت الاستبصار مرادف للنشاط الذهني 1,40 خلال عملية 
الإدراك أو التعلم. 
e‏ يعبر الاستبصار عن أحد العمليات الذهنية التي لها علاقة بالادراك. نوعان: 
0 استبصار فجاني: المتعلم بستكشف الموضوع من خلال الانتباه للعلاقات 
القائمة بين العناصرء ثم هدوء مؤقت,. ثم انبثاق مفاجئ للحل في ذهن 


ee 


ET ايجاد‎ oo als ERY ومكونات البنية‎ as) العناصر‎ 


۾ الاستبصار يعني الإدراك المفاجئ للعلاقات بين الوسائل والغايات وإعادة 
jt‏ الإدراكي لمحددات الموقف المشكل. وإيجاد الحل المناسب بش 


. التعلم القائم على الاستبصار أكثر قابلية للتعميم وأقل قابلية للنسیان. AN‏ 
يعتمد على دافع أصيل لدی الكائن الحي هو البحث عن التوازن المعرفي. 


و د الهدف من التعلم؛ ولا يتم الا عبر الاستبصار. وهو 
إدراك المعنى ١‏ تقيقي. فالحاجة إلى التعلم تظهر من خلال وجود 
صعوبات في فهم المشكل (الغموض): وتنمية فهم الكائن لبيئته تمكنه 
من التكيف الفعال. 

ه التنظيم هو فهم البنية وإدراك الطريقة التي تنتظم بها 

و إعادة il‏ يعني | استبعاد التفاصيل التي لا جدوى منهالإدراك 
المشكلة بوضوح وعلى حقيقتها. 

ه التعلم غالبا ما ينطوي على تغيير إدراكنا الأولي للموقف المث 
إعادة تنظيم ذلك الإدراك بشكل يمكن من التوصل لحل ¿au‏ 

م المعنى هو الانتقال من موقف تعلمي تكو: الأشياء فيها غامضة ولا 
معنى لها أومن موقف يكون فيه التحكم هو القاعدة السائدة (ارتباط 
ميكانيكي بين المثير والاستجابة). إلى موقف تكون فيه العلاقات 
بالأجزاء مفهومة ولها معنى معين. 


لانتقال. الدافعية الأصيلة 
۾ النقل Transfer‏ - إن الاختيار gua ١‏ للفهم هو إمكانية انتقال 
الاستبصار إلى مواقف أخرى تشبه في بنيتها الموقف الأول 
i‏ تختلف عنه إلا في التفاصيل السطحية. الاستبصار الحقية 
و الذي ينتقل إلى المجالات المرتبطة والملائمة (التعميم). 
2 الدافعية الأصيلة Motivation Intrinseque‏ „ إن تحفيق الاستبصار من اهم 
المكافآت الأصيلة في جميع التجارب. والدافع الأصيل لعمل شيء له 


أفضل من الدافع الخارجي الذي فد يعون مشوش ويصرف الانتباه عن 
موضوع التعلم. 


1 قانون التشابه 
2) قانون التقارب أو التجاور 
3 قانون التمائل 
4( قانون الإغلاق 


5( قانون الاستمرارية 


MIT دوو‎ 


م قانون التشابه Similarité‏ من وضع )1923 (Wertheimer,‏ 
م يفيد أن تشابه خصانص الموضوعات والبنيات والأشكال يساعد على 
إدراكها كوحدة متكاملة. 


ه يتم إدراك الموضوعات (أحجام» ألوان» أصوات...) بواسطة البصر أو 
السمع أو اللمس. 


4 
o‏ يعتر قانون التقارب أو التجاور «Proximité‏ أن تقارب الأشياء أو 
الأصوات يساعد على إدراكها كوحدات متكاملة ومستقلة. 

م مثال: 


MD OD QD) OD 


شش شک هوه )په 
74 3 - فاثون التما 
2 


م قانون التماثل Symétrie‏ يشير إلى أن الأشكال التي تتقابل إنطلاقا من 
محور موحد غالبا ما تدرك على أنها أشكال تامة وموحدة. 


PITA للا‎ 


SO 
ES 


4 = فائون الإغلاق 
م قانون Clóture DEN‏ يفيد أن المتعلم في إدراكه يميل إلى تصحيح 


وتكميل الأشياء والأشكال غير المكتملة. ليكون صورة تامة وغير 
ناقصة. 


OE 


= le 

لمتعلم صر أو الأشياء نحو 

olas : 

معين بشكل ۷# ني في هذا الاتج 
إدراك = ant‏ 
nen‏ ظ 
ro ©‏ ; 
اتجاه معب 
اند 


1( يحصل الفهم» بإدراك المعنى الحقيقي ei)‏ والانتقال من 
موقف أو وضعية غموض إلى حالة غاية في الوضوح. 

2( يحصل الاستبصار للموقف المشكل عبر Sale|‏ تنظيم مكونات البنية 
الكلية وإيجاد الحل. 


3 يخم re‏ العامة (A)‏ للموضوع. عبر ميكانز زمات 


4( اذا حصل an‏ = مواقف .2 

5( ض دورس العناصر غير المهمة. 

6( كلما تم استبعاد الخبرة الشخصية والحوافز الخارجية. 

7( كلما انتفى النسيان La)‏ ننساه لا يمكن أن نقول أننا تعلمناه). 


النظرية المجالیه theory‏ 0 يعتبرها البعض قريبة من الجشطالتية 

م تعتبر التعلم هو فعل الادراك. غير أنها اختلفت عن الجشطالت في تحديد 
كيفية حصول هذا الإدراك. 

م (Kurt Lewin, 1891-1947) Yu)‏ الذي يعتبر صاحب علم النفس 


الطبوغرافي ‘Topological Psychology‏ درا سه النفس في علاقته 
بالطريقة التي يرى بها الناس أنفسهم وبینتهم. اهتم بالدافعية, 


والشخصية» ودينامية الجماعات. 
HA‏ بين المجال الخارجي والمجال ¿Champ Psychologiquecs> A 9S!)‏ 


m‏ المجال الخارجي: هو مجموع عناصر المحيط المتفاعلة فيما بينها 
والتي تشكل موضوع التعلم (نفس المعنى في الجشطالت). 

مو غير أن (Lewin, K.)‏ يؤكد أن هذا التفاعل يشمل كل عناصر وضعية 
calil‏ أي أشكال العلاقات La‏ بينها (المدرس. التلميد. 
الموضوع...)». بما في ذلك نمط السلطة السائدة والتي يمكن قياسها 
عبر (التحليل السوسيومتري). 

o‏ المجال السيكولوجي: هو بنية نفسيةء شبه عقليةء وشبه اجتماعية: 
وشبه طبيعية. .(Lewin, K.) qa‏ 

ه تشمل تجارب وخبرات ورغبات الإنسان ومدى حريته في المجال 
الخارجي› وكذا لغته وقيمه وانتماءاته الاجتماعية وإمكانياته الاقتصادية 
والعقبات والتحديات التي تواجهه. 


الإدراك أساس الفروق الفر ur”‏ 

م الإدراك لا يتأثر بالعوامل الخارجية للمحيط فقط (م.الخارجي)› بل كذلك 
بالمجال الداخلي للفرد (م.السيكولوجي). 

صبح الادراك هو بنينة وإعادة ة تنظيم عناصر وضعية التعلم أو 
الموضوع الخارجي وفقا للمجال السيكولوجي الداخلي للفرد. 

م المجال السبكو لوجي هو الذي يجعل ادراك الفرد مختلف عن (Ce YI‏ 
مما يعني أنه يفسر الفروق الفردية بين المتعلمين. 

ه فكرة المجال السيكولوجي هي إعطاء قيمة أكثر لذات الفرد في عملية 
الادراك والتعلم. 

ه نتعرف على المجال السيكولوجي من خلال الاختبارات الإسقاطية (تكملة 
الجمل؛ بقع الحبرء تفهم الموضوع...). 


9 العلاج الجشطالتي Gestalt therapy‏ تؤكد على وجود المريض LA‏ 
والآن في الزمان والمكان (الفرويدية الجديدة). 

Pédagogie d’ Insight بيدا غوجية الاستبصار‎ ə 

o‏ استخدام الألغاز: الربط بين 9 نقط بدون رفع القلم. 


Pédagogie d’ Insight J. 

م عملية اكتشاف تة تقوم على فحص الظاهرة في بنيت 
o‏ مجموعة من الأنشطة الديداكتيكية ترمي إلى إدراك العلاقات وإيجاد 
م خطوات بيداغوجية الاستبصار )1980 (Minder, C.‏ : 

1- فحص المشكل في كليته. 

2- تركيز الانتباه والتفكير. 

3- البحث عن الحل أو العثور عليه. 

4- اعادة تركيز الانتباه والتفكير. 


e‏ بياجي )1896-1980 do (Jean Piaget,‏ عدة مدارس (علم النفس 
التكويني› الابستيمولوجيا التكوينية» البنائية / البنائية). 

r‏ احل نمو الذكاء عند الطفل (حسي حرکي. الفكر الحدسي. 
هتم بمراحل نمو حسي حر سي 
المنطق العملي؛ المنطق الصوري). 

م ait!‏ بالتطور الذهني الذي يعرفه تفكير الطفل منذ الولادة إلى 
المراهقة. 

۾ رکز على أن محتوى التعلم ينبغي أن Du‏ 


ms 1‏ م مستوى نمو العمليات 
هنية عند 


ه بالإضافة إلى تأكيده على أهمية التفاعل بين الذات والموضوع في 
عملية التعلم. بين أهمية البنیات الذهنية. 

م ادراك الوضعيات والمواقف الخارجية يتطلب بنية ذهنية ملائمة. فلا 
يمكن استيعاب موضوع التعلم إلا إذا كانت البنية ١‏ الذهنية تسمح بذلك. 


الإمبيريقي “Empirique‏ أن يمارس أنشطة حسية حركية على مواد أو 
هذه المواد» ويعالجها ذهنيا ليصل إلى تعميمات. ولهذه الأسباب» أطلق 
على التعلم في نظر (Piaget, J.)‏ اسم التعله العملياتي .Opératoire‏ 

بياجى التعلم بمثابة نشاط ذهني Als HAS‏ التصرفات» ولكنه 
نشاط وظيفي يرتبط بوجود حاجيات (digs‏ بمعنى أن التعلم إنما يكون 
للإيجاد جواب عن سؤال. حل لمشكلة. مواجهة وضعية ذهنية أو 

akill o‏ هو فعل تجريدي وتعميمي يؤدي إلى بناء المعارف. 

يحصل التعلم عن طريق الفعل الذهني المعرفي. 


A‏ مفهوم التعلم 


ه وظيفة التعلم هو الوصول إلى حالة التوازن النفسي الضروري 
Ala m‏ إشباع الحاجيات المختلفة يقوم الإنسان بمجموعة من الأنشطة 
الهادفة وكل حاجة هي مظهر pl‏ التوازن. ”الحاجة هي دانما مظهر 
من مظاهر اللاتوازنء re TR fl‏ عندما يتغير شيء ما خارجنا أو 
بداخلنا... ويقتضي ذلك إعادة ضبط تصرفنا وفقا لذلك التغيير“ 
(Piaget, J. 1964 :12-13)‏ 
> ويفسر 2 a (Piet‏ من خلال مفهوم مركزي هو التوازن. الذي 
Sal,‏ وضعية معينة سبق أن واجهها من الإجابة بشكل 


aes‏ یو da!‏ وه ضعيات جديدة فإن ذلك يشكل لديه NN‏ داخل البنية 
dr‏ و بت البحث واكتشاف Jal‏ تو ديان إلى تعديل الخطاطات 
بواسطة الاستيعاب والتلاؤم؛ وبالتالي الى استعادة التوازن في 
مستوى أحسن مما كان عليه في البداية. 

م استعادة التوازن لا تتم إلا عبر آلياتي الاستيعاب والتلاؤم. 


م الاستيعاب :Assimilation‏ هو آلية سيكولوجية سمح للمتعلم  ٠‏ 
المعلومات الصادرة عن الموضوع أو المحيط الخارجي وإدخالها إلى 
الذهن. عبر أنشطة حسية حركية أو فكرية. 

ه الاستيعاب هو تعديل الخبرات الجديدة وتحويلها إلى خبرات مألوفة. 

» الاستيعاب هو مجموعة من الأفعال المنظمة من قبيل: الامساك. 
الجذب. الضم. الدفع. الجمع. العكس ‘Réversif‏ التصنیف. التفسيم. 
الترتیب. النفيء الإثبات... 

ه عملية غايتها تحقيق الفهم والتأويل والتفسير تبعا للبنيات الفكرية 
للذهن. ويأخذ هذا الاستيعاب والفهم أشكالا معرفية مختلفة. 

م الاستيعاب وحده يؤدي إلى تشويه الخبرة الجديدة. 


م التلاؤم ¿Accommodation‏ هو آلية سيكولوجية تعبرعن انتباه المتعلم 
لما يحدث في الموضوع أو المحيط الخارجي من تغييرات تجعل نشاطه 
الفكري في Alla‏ اضطراب» مما يدفعه إلى el ja)‏ تعديلات على أنشطته 
وعملياته وبنياته الفكرية» حتى يتمكن من فهم وتفسير التغييرات التي 
bi‏ | على الموضوع أو المحيط الخارجي.(172-173: 1964 (Piaget, J.‏ 


o‏ عملية الانتباه وتتعلق بالتجربة الجديدة بشكل مستقل عن التجارب 
السابقة. 


3 التلاؤم وحده يودي إلى اسثننا 


A‏ حالة التوازن 


م التوازن هو الربط بين المعلومات بشكل يؤدي إلى الحد من التناقض. 
o‏ التوازن قدرة موروثة بها + تطيع الإنسان الاستدلال على الكيفية التي 
ينبغي أن تكون عليها الأشياء في العالم. 

ه التكيف هو الهدف من عملية التوازن وهو ينطوي على عمليتي 
الاستيعاب ¿Y y‏ 

de gill يحدث التفاعل بين ذات المتعلم وموضوع التعلم إلى أن يتم‎ o 
المعرفة المطلوبة والتي تعكس حالة التوازن (حالة‎ mm A 

جية). 

y a.‏ يتعادل فيها الاستيعاب والتلاوم. 

م الاستيعاب > التلاؤم -> تمركز زاند يحرف الواقع وتعيق التكيف. 

م الاستيعاب > التلاؤم>سيط ة للمحيط الخارجي على ذات المتعلم. 
et‏ وک ERER‏ 

ه هما ضروريان للوصول إلى تفسير دقيق ومتكيف للظواهر. 


م التعلم حسب SU (Piajet)‏ لمستوى نمو العمليات الذهنية. 

ه التغييرات المرتبطة بمراحل النمو الفكري هي التي تحدد نوع 
التأويلات والتفسيرات التي يقدمها المتعلم (كذات فردية) للموضوع 
والوقائع الخارجية. 

e‏ حدد (Piajet)‏ أربعة أنماط للتفكير توازي Jal ja‏ نمو الذكاء وهي: 

1- نشاط حسي حركي )2-0( 

2- تفكير غير مفاهيمي )7-2( 

3- تفكير عملياتي (12-7). 

4- تفكير عملياتي صوري (12<). 


نشاط حسي حركي )2-0( 

م تستقر العادات all‏ 448 لدی الطفل على شكل خطاطات حركية 
Schömes d’action‏ تمكن من معالجة الموضوعات. 

o‏ بتكرار الخطاطات الحركية وتعميمها على وضعيات جديدة» حيث يتم 
استدعاء تنسيقات حركية سبق أن تم إدماجها في بنيات ALA‏ 
وإعادة تنظيمها وفقا لعناصر الوضعية الجديدة. 


2 - تفكير غير مفاهيدي 


تفكير غير مفاهيمي )7-2(: 
e‏ يمكن الطفل م من التعبير لغويا عن وضعيات سابقة أو حالية أو 


o‏ نشاط ذهنى غير قابل للتفعيل والأجرأة واقعيا بشكل حركي. 

ه عبارة عن صور وتمثلات ذهنية تعبر عن قدرة الطفل في التفاعل مع 
المحيط بشكل يفوق التفكير الحسي الحركى 

g‏ في هذا النمط من التفكير تنشط الذاكرة المعرفية 3 والمحاكاة واللعب 
الرمزي والادراك والتو اصل ه مع م الآخر ين (كأدو ات جديدة للإستيعاب). 

م هو تفكير حسي لارتباطه بما يراه الطفل ويلمسه ويشعر به. ولا 
يستطيع أن يتناول قضايا منطقية عميقة؛ أو بناء مفاهيم نظرية 


تفكير عملياتي )12-7( 

م تبرز لدى الطفل قدرات ذهنية جديدة تمكنه من استيعاب أفضل 
للمعطيات والوقائع da LA‏ مما مما یسم بتكيف أكبر مع المحيط. 

9 فدرات عبارة عن عملبات ٠ ZENY‏ التصنيف: e yl‏ الفياس (في 
الزمان والمكان). 

م التفكير العملياتي هو عمليات حسية حركية أو ذهنية قابلة للعكس 
“Réversibles‏ تنفيذ أنشطة عملية على المواضيع سم gie‏ ذهنيا 
بالعودة إلى نقطة الانطلاق دون تنفيذ ذلك عمليا. مما يؤدي إلى 
الاحتفاظ بخصائص الأشياء كالطول والوزن والحجم... 


۸1 4 - تفكير عملياني صوري 


تفكير عملياتي صوري )12>( 
تفكير عبارة عن عمليات ذهنية متحررة عن الواقع الحسي. 

۾ تفكير مجرد. فرضي استنتاجي. 

م يمك" المر اهق من إنتاج الأفكار و المعارف والنظريات بعيدا عن 
الوقائع الحسية. 


م لذلك يسمى (Piaget)‏ هذه المرحلة من التفكير بمرحلة التنظير 


“L’äge de la théorisation ” 


E (Piaget) مراحل النمو العرفي عند‎ DÁ 
1 1 1 4 
۳ غير قابل کنن‎ y Sia وتتشكل الخطاطات‎ 


الحركية نتيجة لأفعال للتفعيل والأجرأة استنتاجي. 
الطفل «Aus yall‏ ويتم واقعيا بشكل حركي. : وانتاج الأففار 


ماجها فى البنيات 5 

حي z ane‏ رتفاعل مع المحيط والنظريات بعيدا عن 
ê ms‏ بشكل يفوق التفكير „ala‏ الوقائع الحسية. 

على وضيات الحسي الحركي. 


جديدة. 


1 
0 
1 

: 


المدرسة العليا للأساتذة - الرباط 


سؤال الانطلاق 


المعلكة المغربية 
جامعة محمد الخامس - الرباط 


المدرسة العليا للأساتذة - الرباط 


A SN 7 í 
Sy El اش )رذ‎ o | 7 
الا‎ A | / | 3 
Veo IB > پت الس‎ 
XI یا‎ Y | 
pors 


A‏ بالنسبة )1859-1952 (Dewey, J.‏ نفسها ولیس مجرد إعداد 
للحياة» فهي ترتبط بشؤون الحياة. وهي كذلك عملية نمو وتعلم sling‏ الخبرة... 
"التربية يجب أن تنمي الفرد وتهيئه بصورة تجعل 
مصالحه تنسجم وتتفق مع مصلحة الجماعةء وتجعل 
الجماعة تعنى بصالح الفرد وتقدم له خير ما أنتجته 
الحضارة» حتى يصبح عضوا مليئا بالنشاط والقوة غنيا 
بتجارب المجتمع الذي يعيش فيه"". (Dewey, J)‏ 0 


م التربية هي الأطفال والمراهقين وإلى حد ما الراشدين بأحوالهم 

قضاء حاجياتهم قدراتهم الخاصة... للحياة الفردية 

والجماعية... وتسعى لتحقيق أكبر قدر ممكن من السعادة والرخاء. (محمد الدريج 
1990( 


م بالنسبة لعلماء الاجتماع التربية هي عملية Aid‏ اجتماعية: 
e‏ يعتبرها )1917-1858 (Durkheim, E.‏ بأنھا: 


" العملية التي تمارسها الأجيال الراشدة على 
الأجيال التي لم تنضج بعد النضج اللازم 
للحياة الاجتماعية ". 


م التربية عملية تنمية متكاملة ودينامية تستهدف مجموع إمكانيات الفرد 
البشري (وجدانية وأخلاقية وعقلية وروحية وجسدية) )1988 (Legendre, R.‏ 


(La ligue internationale de Péducation nouvelle, 1921) للتربية الجديدة‎ Ay) gall العصبة‎ 
Spl abet بس‎ de ينبغي تهيئ التربية الطفل لكي يكون قادرا‎ 1 


والمحافظة على حرية الفكر من خلال تنمية روح التفكد العلمي A‏ 

ينيقي أن تستجيب التربية للمتطلبات الذهنية والوجدانية للأطفال ذوي طبائع 

متنوعة. وأن تقدم لهم فرصا دائمة للتعبير حسب مميزاتهم وخصائصهم 

الفردية. 

ينبغي أن تساعد الأطفال على التكيف الصحيح مع متطلبات المجتمع الاجتماعية 

بالاستعاضة عن الإنضباط القائم على الضغط والخوف بتنمية وتشجيع المبادئ 

الشخصية والاعتداد بالذات لدى الطفل. 

m (4‏ أن تيسر التربية التعاون بیز أعضاء المجموعة المدرسية بجعا 
المدرسين والتلاميذ يستوعبون قيمة التنوع والاختلاف وحرية الفكر. 


(S‏ ينبي أن تجعل التربياة الجديدة الطفل معتزا بإرثه القومي الخاص ومتقبلا 
منفتحا على المساهمات الأصيلة لمجتمعات A)‏ 5 في الحضارة المعاصرة. 


(Debesse, in Mialaret, G a 


a (3 


المعلكة المغربية 
جامعة محمد الخامس - الرباط 


المدرسة العليا للأساتذة - الرباط 


٠‏ مفهوم ال 


م كانت البيداغوجيا “Pédagogie”‏ عند اليو نان تف تفيد كل الممار سات التي د تتولى مهمة 
تدبير انتقال الطفل من حالة الطبيعة إلى حالة الثقافة لتخلق منه مواطنا صالحا 
.(Reswber, JP. 1988)‏ 

° ينسحب مفهوم البيدغوجيا على كل ما يرتبط بالعلاقة التربوية بين المدرس 
والمتعلم. 

۾ اختيار طريقة في التدريس أو إجراءات وتقنيات معينة وتوظيفها داخل وضعية 
تعليمية )1976 .(Galisson, R. et Coste, D.‏ 

۾ هي التفكير العلمي حول الأهداف والوسائل والمناهج والعلاقات التربوية التي 
يمكن أن تساعد في تحقق غاية ترموية, . 
م تستخدم كمرادف للطريقة التربوية» حيث تشير إلى سلوك المدرس أثناء تنفيذه 
لفعل تربوي محدد. 

م البيداغوجيا فعل يرمي إلى إحدات a‏ محددة لدى المتعلم (Smith)‏ 
ه يتداخل مفهوم البيداغوجيا مع مفهوم التعلم ومفهوم التربية الشيء الذي دفع 
الباحثين إلى التمييز بين عدة ة أشكال للبيدا غو ur‏ 


4 مفهوم البيداغوجيا 


o‏ بيداغوجيا عامة: بيداغوجيا نظرية تهدف تحليل التربية وسانلها 
وغاياتها. 

ه بيداغوجيا تطبيقية: فن التعليم والتربية القائم على معايير تجريبية. 

نشيطة: الطرق المستعملة من طرف رواد المدرسة 

.(... Freinet, Montessori, Claparéde) النشيط‎ 

م بيداغوجيا فارقية: تدريس الفروق الفردية بين التلاميذ (تفريد التعليم 
تنويع الوسائل...). 

ه بيداغوجيا تجريبية: البحث بواسطة الملاحظة والتجربة قصد التوصل 
إلى نتائج محددة )1969 .© .(Mialaret,‏ 

o‏ بيداغوجيا الخطأء بيداغوجيا الأهداف. بيداغوجيا الكفایات. بيداغوجيا الإدماج.. 


